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Transformation zu einem inklusiven Schulsystem

Ist-Zustand - Zielvorstellungen - Ubergangsregelungen

Inklusion ist in erster Linie eine Kultur, eine Haltung, die in unserer Gesellschaft bisher
nur ,,begrenzt* gelebt werden kann. Lebensrdume so zu gestalten, dass jeder mit seinen
individuellen Fahigkeiten und Einschrankungen sich darin frei und gemeinsam mit allen
anderen entfalten kann, ist dafiir notwendig.

Situationen in denen fiir sie nicht dieselben ,,Spielregeln gelten wie fiir Nichtbehinderte
und ihnen eine Sonderbehandlung zuteil wird, die sich so nicht zwingend ergibt, erleben
Kinder als Diskriminierung, als Menschenrechtsverletzung.

Ahnlich ist es bei Barrieren, die dadurch entstanden sind, dass ihre Einschriankungen in
baulicher oder organisatorischer Hinsicht einfach nicht berucksichtigt wurden und sie
faktisch keine Teilhabemdglichkeit haben. In diesen Situationen entwickeln Kinder ein
negatives Selbstbild und Anpassungswiinsche zum Schaden ihrer weiteren
Personlichkeitsentwicklung.

Deshalb ist es angemessen, bei der Uberfiihrung des Schulsystem in ein inklusives
System die Prozessabldufe aus der Sicht der betroffenen Kinder und ihrer Eltern zu
betrachten und dabei Veranderungsbedarf zu identifizieren.

Im Zusammenhang mit Diskriminierung sind drei Aufgaben unbedingt zu
beriicksichtigen:

1. Beseitigung von Barrieren.

2. Bereitstellung notwendiger bzw. angemessener Unterstiitzung.

3. Abschaffung bzw. Modifizierung aller Verfahren, die speziell bei Schilerinnen und
Schilern mit Behinderungen angewandt werden. Hier ist stets genau zu hinterfragen,
ob und in welchem Umfang die spezielle Behandlung sich tatséachlich zwingend
ergibt. Ansonsten ist sie zu unterlassen. Haufig genug verbirgt sich dahinter bereits
eine Zuschreibung, bzw. - vermeintlich positive - Diskriminierung.

Ist-Zustand

Far ein Kind, das im Rollstuhl fahrt und die Grundschule besuchen maéchte, wird, selbst
wenn diese Schule bereits tiber Rampen verflgt, stets ein AO-SF eingeleitet, in dem auch
seine kognitiven Fahigkeiten umfassend geprift werden. Immer wieder finden sich in
Gutachten umfangreiche Auflistungen von Forderbedarfen in Bezug auf
Einschrankungen, die fur die Betroffenen akzeptierter Bestandteil der Behinderung sind.
Die Entscheidung der Familie, dem Kind Therapien nur da zuzumuten, wo sie
gesundheitlich unbedingt notwendig oder vom Kind selbst zum Erreichen eines selbst
gesteckten Zieles gewiinscht sind, wird nicht respektiert. Im Gegenteil, die
vermeintlichen spezifischen Forderbedarfe werden sogar zum Anlass genommen das
Kind der Forderschule zuzuweisen, mit der Begriindung, in diesem Bereich sei eine
Forderung im Gemeinsamen Unterricht nicht ausreichend méglich. Auch Eltern von
Kindern mit sogenannter Geistiger Behinderung fordern vermehrt, Schule mdge sich —
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Transformation zu einem inklusiven Schulsystem

Ist-Zustand - Zielvorstellungen - Ubergangsregelungen

wie bei anderen Kindern auch — um die kognitive Férderung kiimmern und den Erwerb
lebenspraktischer Fertigkeiten dem Elternhaus tberlassen. Dies sind typische
Situationen, in denen mit Hinweis auf das Kindeswohl gegen den Elternwillen
entschieden wird. Hier wird ein Normierungsdruck aufgebaut und das
Selbstbestimmungsrecht verletzt.

1. Neue Rechtslage gemall UN-Behindertenrechtskonvention

Zielvorstellung

Im Schulgesetz fir Nordrhein-Westfalen wird die menschenrechtliche Perspektive der
UN-Behindertenrechtskonvention verankert. Substantiell 10st das Recht des Kindes auf
Inklusive Bildung in der Allgemeinen Schule (,,Regelschule®) im Sinne der UN-BRK das
bislang dort definierte Recht des beeintrachtigten Kindes auf sonderpadagogische
Forderung ab.

Diese Veranderung wirde nahtlos an die Praambel des Schulgesetzes und die
Landesverfassung NRW anknipfen, die sich auf das christliche Menschenbild und auf die
verfassungsgemafRen Grundrechte bezieht. Die UN-BRK konkretisiert die Charta der
Menschenrechte, insbesondere das Diskriminierungsverbot im Blick auf Menschen mit
Behinderung. In Artikel 3 des deutschen Grundgesetzes ist das Diskriminierungsverbot
Behinderter als Verbot der Benachteiligung Behinderter verankert.

Alle Bestimmungen des Schulgesetzes sowie der darauf aufbauenden Rechtsverord-
nungen und Erlasse sind daraufhin zu tberprifen, ob sie dem Recht des Kindes auf
inklusive Bildung in der Allgemeinen Schule entsprechen. Bei Nichtentsprechung sind
passende Veranderungen vorzunehmen.

Als wesentliche Rechtsverordnung, die das Recht des Kindes auf Inklusive Bildung in der
Allgemeinen Schule infrage stellt, ist die AO-SF abzuschaffen. Die Ressourcenzuweisung
zur Abdeckung der erhohten Forder- und Unterstiitzungsbedarfe der Kinder mit
Behinderung ist primar als Systemleistung der Allgemeinen Schule — nicht primar als
kindbezogene Leistung — gesetzlich zu erbringen. Hierzu bedarf es der Zusammenfuhrung
der auf oOrtliche und Gberdrtliche Schultrager, auf Sozial-, Jugend- und Gesundheitsamter
sowie auf das Land verstreuten Ressourcen. Die Unterscheidung von inneren und &ul3eren
Schulangelegenheiten ist aufzuheben zugunsten eines inklusiven Systems. (vgl. dazu auch
Kap. 2.3 und 6.3)

2. Die Einschulung: Ablaufe - Zustandigkeiten — Beratung
2.1 Schulanmeldung

Ist-Zustand

a) Eltern gehen davon aus, dass ihr Kind mit seiner Behinderung nur die Méglichkeit
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Transformation zu einem inklusiven Schulsystem
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zum Besuch einer Forderschule hat. Haufig erhalten sie diese Information im
(Sonder-)Kindergarten oder durch Therapeuten, gerade auch der Friihforderstellen.
Sie suchen deshalb direkt die Forderschule auf, um ihr Kind anzumelden. Eine andere
Information erreicht sie nicht.

Etwaige Fragen nach Gemeinsamem Unterricht werden dahingehend beantwortet,
dass dieser fir ihr Kind nicht geeignet sei.

Eltern folgen der Aufforderung zur Schulanmeldung in der wohnortnahen
Grundschule, weil sie keine andere Information haben oder diese Schule fur ihr Kind
winschen. Auf welches Szenario sie treffen ist ungewiss:

- Im gunstigsten Fall fuhlt sich die Schule fir jedes Kind zustandig, sie mochte es
gern beschulen. Sie muss die Eltern jedoch darlber informieren, dass sie eine
Zusage zum jetzigen Zeitpunkt nicht geben kann. Sie fordert die Eltern auf, die
Einleitung eines Verfahrens zur Feststellung des sonderpédagogischen
Forderbedarfs des Kindes zu beantragen und erklart, was das ist. AuBerdem miussen
sie den Gemeinsamen Unterricht in der Regelschule, wenn gewiinscht, beantragen.
Das Kind werde von Amtsérzten, einer Lehrkraft der Grundschule und einer
SonderpéddagogIn auf seine Fahigkeiten und Bedarfe hin untersucht und getestet.
Wenn der Forderbedarf geklart sei, miisse abgewartet werden, ob es fiir alle
notwendigen Vorkehrungen Kostentrager gabe und diese auch tatséchlich bereit
seien, die Kosten zu tbernehmen. Dann werde die Schulaufsicht eine Entscheidung
uber den Lernort Regelschule bzw. Forderschule treffen. Sollte das Kind in die
Regelschule dirfen, sei es aber noch unsicher, ob es evtl. eine andere Schule
besuchen miisse. Uber die Entscheidung wiirden die Eltern noch vor den
Sommerferien informiert. Dann kénnten sie wiederkommen und —wenn alles
wunschgemal laufe - ihr Kind an dieser Schule, ggfs. an einer Schwerpunktschule
anmelden. Dem Kind wird erklart, dass es leider noch warten misse, aber auf jeden
Fall in eine ganz tolle Schule eingeschult werde. Auf dem Weg nach drauf3en trifft
es die Kinder aus der Nachbarschaft oder dem Kindergarten, die aufgeregt von ihrer
neuen Schule erzahlen. Das Kind findet seine Behinderung ganz doof, ist sauer tber
die Beschwichtigungsversuche der Eltern und lernt, dass seine Behinderung
schlimmer ist, als es dachte und Auswirkungen hat, die es nicht nachvollziehen
kann.

- Hiufiger erleben Eltern einen noch weniger ,,glinstigen* Fall: die Lehrkrifte der
Schule flhlen sich angesichts der Behinderung des Kindes uberfordert. Sie erklaren,
dass fiir solche ,,Fille” Forderschulen zusténdig seien. Bertihrungsangste entladen
sich aggressiven AuRerungen oder vorgeschobenen Ausreden gegeniiber den Eltern.
,, Wie stellen Sie sich das denn vor, was soll ich denn sonst noch alles leisten, wissen
Sie wie viele Migrantenkinder ich unterrichten muss?*, ,,das geht hier nicht, wir
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haben keine Behindertentoilette, versuchen Sie das doch mal an einer anderen
Schule.*...Selbst der Blickkontakt mit dem Kind wird dabei oft genug vermieden.
Die Schulleitung legt den Eltern den Antrag zur Einleitung des AO-SF zur
Unterschrift vor.

c) Die ihrem Auftrag nach fir eine umfassende Beratung zustéandigen 6ffentlichen
Stellen kommen ihrer Verpflichtung erfahrungsgeman nur eingeschrénkt und einseitig
nach. Eltern werden kaum Uber ihre Rechte, z.B. im AO-SF informiert, der
Gemeinsame Unterricht nur auf konkrete Nachfrage und dann als nicht oder nicht ftr
dieses Kind machbar beschrieben. Es erfolgt eine regelrechte ,,weg* — Beratung.
Schulleitungen und Schulaufsicht selbst werden als schlecht oder falsch informiert
erlebt.

Zielvorstellung

Die Grundschule im Sozialraum ist zustandig fir jedes Kind und nimmt die Anmeldung
entgegen. Inklusive Beschulung ist ein Menschenrecht und Regelfall. Sie muss nicht
gesondert beantragt werden.

Mit einer Grundausstattung an Fachkréften (siehe 3.2 Ressourcenpool) ist sie
grundsitzlich in der Lage, Kinder mit besonderen Bedarfen in den Bereichen ,,Lernen®,
»Sprache® und Soziale und emotionale Entwicklung® bedarfsgerecht zu unterstitzen.
Zeigt sich bei der Anmeldung, dass eine definierte Behinderung vorliegt ( siehe 2.3 AO-
SF), der angemessen zu begegnen eine (sonder-)padagogische Unterstiitzung des
Lehrerkollegiums erfordert, so meldet die Schulleitung der Schulaufsicht einen
voraussichtlichen Fachkraftebedarf.

Scheinen zusatzlich oder stattdessen Anpassungen der Umgebung, die Beschaffung von
Hilfsmitteln oder die Organisation eines Schiilertransportes notwendig (in der BRK
sogenannte individuelle Vorkehrungen), meldet die Schulleitung ein Konzil an. Hier
erarbeiten Schularzt bzw. Schul&rztin, Schule und Eltern ausgehend von den besonderen
Bedurfnissen des Kindes unter Berlicksichtigung der spezifischen schulischen
Gegebenheiten einen entsprechenden MalRnahmenkatalog.

2.2 Organisation individueller UnterstiitzungsmalRnahmen

Ist-Zustand

Eltern wird immer wieder die Verantwortung fur die Beschaffung von Hilfsmitteln,
Integrationshelfern und fur den evtl. notwendigen Transport ihrer Kinder zur Schule
Ubertragen. Sie mussen notwendige Antrage bei Behdrden stellen, sich um deren
Begrundung und Durchsetzung bemiihen, obwohl sie die schulische Situation als
AuBenstehende nur bedingt einschatzen kénnen. Von ihrem Erfolg hangt der des Kindes
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im Gemeinsamen Unterricht ab: ,,Ohne Integrationshelfer konnen wir Ihr Kind nicht in
den GU lassen.*

Besucht ein Kind dagegen die Férderschule, werden Transport, Mdbel, besondere
Materialien, bei vielen Forderschwerpunkten sogar eine Ganztagsbetreuung, von Schule
und Schultréger zur Verflgung gestellt.

Zielvorstellung

Schulaufsicht und Schultrdger sind gemeinsam verantwortlich fir die Umsetzung. Sie
installieren ein regionales Case-Management:

Ein spezieller Case-Manager organisiert das Konzil und ist daran beteiligt. Er sorgt fur
die Umsetzung der beschlossenen MaRnahmen. Das Personal des Ressourcenpools (siehe
3.2) steht ihm beratend zur Seite. Er hat Zugriff auf Materialpools, die von den bisherigen
Forderschulen in der Region bzw. die tberortlichen Schultrager (Landschaftsverbande)
unterhalten/ besttickt werden. Die Ressourcen folgen dem Kind, unabhangig vom
Forderort. Er ist vom Kostentrdger autorisiert und organisiert bei Bedarf z.B. auch den
(Spezial-) Transport.

Bauliche Anpassungen an Schulen werden sukzessive nach Bedarf vorgenommen. Zur
Einddmmung nicht tragbarer Kosten und im Interesse betroffener Kinder kénnen
voriibergehend Schwerpunktschulen eingerichtet werden. Schultrdger und Schulaufsicht
verstandigen sich Uber diese Situation bevor die Schulanmeldungen tatséchlich beginnen
und informieren die Schulleiter/ Frihforderstellen entsprechend. So haben die Eltern von
Kindern mit bestimmten Bedarfen, z.B. Aufzligen oder akustischer Unterstiitzung, die
Chance, ihr Kind direkt an der passenden Schule anzumelden.

Bei Neubauten und Sanierungen von Schulen ist Barrierefreiheit verpflichtend, die
Landesbauordnung ist entsprechend zu &ndern.

2.3 Das Feststellungsverfahren nach AO-SF

Ist-Zustand

Die Durchfiihrung des AO-SF ist zeitaufwendig und bindet Lehrerstunden, ist also teuer.
Daneben bedeuten die Beobachtungs- und Testverfahren hdufig eine groRe emotionale
Belastung flr die Familien. Sie wissen, dass die Zuordnung zu bestimmten
Forderschwerpunkten tberwiegend einer Verringerung der Chancen ihrer Kinder in
unserer Gesellschaft gleichkommt. Die Praxis zeigt, dass eine Rickfiihrung, z.B. aus der
Forderschule Lernen, die Ausnahme ist. Auch trégt das gesamte Verfahren durch seine
zeitliche Ausdehnung mafRgeblich zu der unsdglichen Wartezeit bis zur Platzierung bei.
Ein wirklicher Nutzen des Verfahrens ist kaum gegeben:

Der Zeitraum bis zur tatsdchlichen Einschulung erméglicht noch solche
Entwicklungsmdglichkeiten, dass identifizierte Ansétze zur Forderung auf jeden Fall
uberprift werden missen. Selbst wenn hier kaum Veranderungen passiert sein sollten,
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kann nicht davon ausgegangen werden, dass die erhobenen Daten fur die unterrichtenden
Lehrkrafte mit ihrem individuellen VVorgehen tberhaupt nutzbar sind. In der Praxis lehnen
viele Lehrerinnen und Lehrer es explizit ab, die Gutachten tUberhaupt zu lesen, da sie sich
unvoreingenommen ein eigenes Bild machen wollen.

Auch fur eine gerechte individuelle Zuteilung von Ressourcenanspriichen ist das
Verfahren nicht sinnvoll. Erfahrungsgemal und gemal Studien dient es in der
Hauptsache als Legitimation fiir eine Platzierungsentscheidung, die aber tiberwiegend
schon getroffen wird, sobald die Behinderung des Kindes bekannt ist.

2.3.1 Die Forderschwerpunkte

Ist-Zustand

Das ausdifferenzierte System der Forderschwerpunkte entspricht den vorgehaltenen
Forderschultypen. Den multiplen Behinderungen und Bediirfnissen vielen Kinder
entspricht es nicht. Nicht einmal das gehdrlose Kind kann in der Férderschule Horen
und Kommunikation seinen Anspruch auf Gebardensprache umsetzen. Da die
Forderung in den Forderschwerpunkten Lernen und Geistige Entwicklung mit der
Reduktion des Unterrichtsangebotes einhergeht, werden das Recht auf Bildung und
Entwicklungsmdglichkeiten unter dem Deckmantel der Forderung beschnitten.
Besonders deutlich wird dies bei Kindern, die nach Gemeinsamem Unterricht in der
Primarstufe zur Forderschule wechseln missen und hier bereits erworbenen
Fahigkeiten z.B. in den Kulturtechniken wieder verlieren. Im Gemeinsamen
Unterricht fuhrt die Klassifizierung teilweise zur Absonderung der einzelnen
Betroffenen und isolierter Unterrichtung durch Lehrkrafte des entsprechenden
Forderschultyps. Dies hat auch Auswirkungen auf die soziale Integration, so dass
Eltern irgendwann zu der Entscheidung kommen, ihr Kind doch auf die Forderschule
zu schicken, da sie keine Steuerungsmoglichkeiten haben.

Auch die neuen Kompetenzzentren spiegeln dieses Konzept, dass einem inklusiven
Unterricht entgegen steht.

Zielvorstellung

Die Festlegung eines Forderschwerpunktes ist eine Platzierungs- und
Ressourcenzuteilungsdiagnostik, die Inklusion konterkariert. Zur Feststellung bzw.
zum Nachweis, dass das sinnesbehindertes Kind einen Gebéardendolmetscher oder
eine Sonderpéadagogin zum Erlernen der Braille-Schrift bendtigt, bedarf es keines
AO-SF nach bisheriger Auspragung. Ein entsprechender Vermerk im Rahmen der
Schuleingangsuntersuchung, bei der gegebenenfalls arztliche Befunde oder ein
Behindertenausweis vorgelegt werden, sind einfache und ressourcenschonende
Alternativen. Das momentane Verfahren, beim augenscheinlichen Vorliegen einer
Sinnes- oder Korperbehinderung sofort auch die umfassende Ermittlung weiterer
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Forderbedarfe einzuleiten, wird von den Betroffenen als Diskriminierung und
Ungleichbehandlung empfunden.

Zur Abdeckung der Forderbedarfe in den heutige LB, E, oder Sprache erhdlt jede
Schule eine anteilige Sonderpadagogenausstattung gemaf dem statistischen
Vorkommen in der Schulerpopulation. Auch hier ist also ein AO-SF-Verfahren und
eine Klassifizierung der Schulerinnen und Schuler nicht nétig.

Die Fahigkeiten und Potentiale der Kinder mit kdrperlichen oder sogenannten
geistigen Behinderungen divergieren dermafen, dass hier nach der Einschulung eine
prozessbegleitende Diagnostik der Lernausgangslage, mit kurz- bzw. mittelfristiger
Lernzielfestlegung angezeigt ist. Der Unterstutzungsbedarf der Schule kann als
grundsétzliche Anfrage an den Ressourcenpool ebenfalls bei der Schulanmeldung
bzw. -untersuchung und Konzil legitimiert werden. Er ist nicht nur vom Kind,
sondern auch von den Mdglichkeiten der Schule abhéngig und kann je nach
Unterrichtsfach, Lehrkraft, Stoff oder auch periodenweise variieren. Hierauf kann ein
Ressourcenpool flexibel reagieren.

Die dartber hinaus gehenden Bedrfnisse z.B. in Bezug auf Pflege, Begleitung durch
Krankpflegepersonal, besondere Stiihle oder Betten werden im oben beschriebenen
Konzil erhoben und amtsérztlich legitimiert.

2.3.2 Zielgleiche bzw. zieldifferente Forderung — Festlegung von
Bildungsgangen und Abschliissen — Einheitliches Curriculum

Ist-Zustand

Da zieldifferente Bildungsgénge mit reduziertem Angebot arbeiten, nimmt eine
frihzeitige Zuweisung dem Kind die grundsatzlich die Chance auf einen zielgleichen
Abschluss und die daran anschlie’ende berufliche Bildung. Die
Entwicklungspsychologie zeigt uns, dass die friihe Festlegung auf Bildungsgange
Entwicklungspotentiale von Kindern hemmt. Die angebliche Durchléssigkeit des
Bildungssystems funktioniert in der Realitat nur selten. Lehrer sind nur eingeschréankt
bereit, Leistungstrager abzugeben, Eltern und Kinder haben h&ufig Angst vor
Uberforderung und Versagen. Im Bereich der Forderschulen beobachten wir eine
Anpassung der Kinder an Bildungsgange abhangig von den Mdéglichkeiten der
Schulen (hdaufig im KB-Bereich) oder der Arbeitsmarktsituation. Schulkarrieren von
der Regel- Gber die LB-Schule hin zur GB-Schule sind keine Einzelfélle.

Zielvorstellung

Eine inklusive Schule braucht ein inklusives Curriculum, in dem individuell am
gemeinsamen Gegenstand gelernt werden kann. Jedes Kind lernt nach seinen
Madglichkeiten. Ebenso nimmt es an gestuften Klassenarbeiten teil. Seine Leistungen
konnen, gemessen an einem normierten Leistungsstand, in einem Fach einem ganz
anderen Bildungsgang entsprechen als in einem anderen und in Zeugnissen auch
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individuell beschrieben werden. Eine Zwischenbilanz an der Schnittstelle zur
Sekundarstufe I ist moglich. Zur Entscheidungen uber die Schulwahl werden mit den
Eltern die Mdglichkeiten besprochen. Letzte Entscheidungsinstanz sind die Eltern.
Sollte nach Abschluss der Sekundarstufe | kein qualifizierter Bildungsabschluss
erreicht worden sein, der Leistungsstand in einzelnen Fachern diesem jedoch
entsprechen, so wird dies im Zeugnis entsprechend benotet. Eine Beschreibung der
ubrigen Leistungen ermdglicht potentiellen Arbeitgebern, sich ein differenziertes Bild
zu machen. Den Jugendlichen bietet dies erweiterte Zugangschancen zum
allgemeinen Arbeitsmarkt.

2.4 Unabhéangige Beratung
Ist-Zustand

Eine unabh&ngige, ergebnisoffene Beratung betroffener Eltern ist uns von institutioneller
Seite her nur von wenigen ausgewiesenen Schulen mit Gemeinsamen Unterricht bekannt.
Schulleiter und Lehrer kennen auch die aktuelle Rechtslage in Bezug auf Gemeinsamen
Unterricht erfahrungsgemar nur duBerst unzureichend. Die im Rahmen der AO-SF
festgelegte Verfahrensbeteiligung der Eltern findet in ganz unterschiedlichem Ausmalf3
statt, haufig erstmals dann, wenn sie sich gegen einen Bescheid wehren. Die
Informationen von Schuldmtern und Koordinatoren werden vielfach als einseitig oder
selektiv erlebt, so dass nur Eltern, die die Rechtlage bereits kennen eine Chance auf
Erfolg haben. Férderschulen werden unreflektiert als immer optimaler Férderort
beschrieben. Eltern, die sie dennoch ablehnen, werden psychisch unter Druck gesetzt. Die
zwei haufigsten Argumente bzw. Vorwirfe sind, dass sie das Wohl ihres Kindes nicht im
Auge hétten oder die Behinderung nicht akzeptieren wollten. Férderbedarfe werden
kinstlich hochstilisiert um ablehnende Bescheide ausstellen zu kdnnen.

Die Beratungen sind entweder gepragt von der Grundiiberzeugung der Beratenden, die
dem GU unwissend und negativ gegenuberstehen oder aber von der aktuellen
Ressourcenlage von Schule oder Schulverwaltung.

Zielvorstellung

Jedes Kind hat ein Recht auf inklusive Beschulung, andererseits ist die Wahl des
Férderortes momentan hiufig die Wahl des kleineren Ubels. Das ,,rundum-sorglos®
Versorgungs- und Betreuungsangebot einiger Forderschulen ist fir Familien zum Teil
sehr wichtig. Eltern bendtigen eine Beratung, in der sie tber ihre Rechte und
Madglichkeiten informiert werden, ohne dass die Beratenden selbst von der Entscheidung
betroffen sind. Eine Peer-to-Peer-Beratung durch informierte, betroffene Eltern ist von
Empathie gepréagt und schafft VVertrauen.

Besonders Eltern mit Mitgrationshintergrund haben haufig Probleme sich im
komplizierten System zurechtzufinden, hinzu kommen teilweise kulturell bedingte
familiare Schwierigkeiten. Sie bendtigen neben einer umfassenden Beratung auch eine
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Begleitung zu Gesprachterminen und Unterstltzung bei der Wahrnehmung ihrer Rechte.

Diese Arbeit leisten wir schon jetzt unentgeltlich, sie sprengt jedoch in ihrem Ausmal} die
Maoglichkeiten ehrenamtlicher Arbeit. Wir fordern eine Finanzierung dieser Arbeit durch
das Land.

3. Lehrerzuweisung -Kompetenzzentren

3.1. Systemische Grundausstattung

In einem inklusiven Bildungssystem sind die Schulen personell angemessen ausgestattet,
um Schilerinnen und Schiiller mit Behinderung oder erhohtem Forderbedarf in
Selbstverstandlichkeit aufzunehmen. Die "Ressource Lehrer" ist nicht mehr wie heute an
die Person des Schulers und seinen amtlich festgestellten Forderbedarf gebunden.

Angelehnt an das Organisationsmodell von Wocken ist flachendeckend an allen Schulen
mit einem Anteil von ca. 6 Prozent Schiillern mit Behinderung oder erhéhtem
Forderbedarf zu rechnen. In diesem Ausmal ist der Bedarf an sonderpadagogischer
Unterstiitzung fest durch Lehrer und Sonderpédagogen im Kollegium aller Schulen
abzudecken.

3.2 Ressourcenpool statt Kompetenzzentrum

Dariiber hinaus gehende Bedarfe der inklusiven Schulen werden durch einen
"Ressourcenpool” ("Kompetenzpool") regional und flexibel versorgt. Der Ressourcenpool
ist ein Team von Lehrerinnen und Lehrern unterschiedlicher sonderpadagogischer
Kompetenz, deren Stellen dem Schulamt zugeordnet sind. Die Lehrer des
Ressourcenpools haben folgende Aufgaben:

- sie wechseln fiir die Dauer mehrerer Jahre ins Kollegium einer bestimmten Schule,
wenn diese wegen der aktuellen Beschulung von Schilern mit besonders hohem
Forderbedarf entsprechende Unterstiitzung braucht,

- sie arbeiten vorlbergehend im Kollegium einer bestimmten Schule, wenn diese Schule
akute Unterstiitzung braucht (Krisen, Krankheitsféalle, Mutterschutz und Elternzeit),

- sie beraten Schulen in Fragen der sonderpddagogischen Forderung,
- sie vernetzen die Sonderpadagogen der Region zum Zwecke des fachlichen Austauschs,
- sie sind in der Fortbildung tatig.
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3.3 Transformationsprozess

In der Aufbauphase des inklusiven Bildungsssystems wechseln jéhrlich je nach Bedarf,
jedoch mindestens rund zwanzig Prozent der Forderschullehrer und der Stellen an
allgemeine Schulen bzw. in den Ressourcenpool der allgemeinen Schulen, um am
schulischen Inklusionsprozess mitzuwirken und die sonderpadagogische Versorgung
ausschlie3lich in den inklusiven Schulen sicher zu stellen. Sie wechseln damit aus dem
Haushaltskapital "Forderschulen™ in die Kapitel der allgemeinen Schulen.

3.4 Sofortmalnahmen gegen den Mangel an Lehrern mit
sonderpadagogischen Qualifikationen

Die Zahl der Lehramtstudienplatze mit sonderpadagogischen Qualifikationen ist
kurzfristig zu erhohen.

Fur Regelschullehrer aller Lehramter ist kurzfristig ein Aufbaustudiengang
Sonderpéddagogik anzubieten, in den Varianten Vollzeit, berufsbegleitendes Studium und
Fernstudium.

Um den akuten Bedarf an sonderpadagogischen Fachkraften fur den zligigen Ausbau
gemeinsamen Lernens zu beheben, ist eine auf finf Jahre befristete Ausnahmeregelung
zu schaffen, nach der Fachkrafte verwandter padagogischer Disziplinen
(Sozialpadagogen, Heilpaddagogen, Sozialarbeiter, Heilerziehungspfleger) mit
berufsbegleitender Fortbildung in den Schuldienst Gbernommen werden.

4. Lehrerbildung
4.1 Lehrerausbildung
Ist-Zustand

Die Aufteilung des Berufsstandes der Lehrer in zwei Professionen (Lehrer und
Sonderpadagogen) zementiert die Sortierung von Schulerinnen und Schulern in Gruppen,
flr die die jeweiligen Paddagogen zustandig sind. Sie ist mithin mittelfristig fur ein
inklusives Bildungssystem kontraproduktiv.

Zielvorstellung

In einer Reform der Lehrerausbildung werden die beiden Studiengénge
zusammengefuhrt. Es entsteht ein Lehramt flr die inklusive Schule, das im Grundstudium
oder Bachelor die angehenden Lehrer zum Unterrichten in heterogenen Gruppen
qualifiziert, um im Hauptstudium/Masterstudiengang speziellere Qualifikationen bzgl.
Unterrichtsfachern und/oder vormals sonderpadagogischen Disziplinen zu ermdglichen.
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4.2 Lehrerfortbildung

Ist-Zustand

Keine Lehrerin und kein Lehrer in Deutschland hat die Theorie und Praxis inklusiver
Bildung in der Ausbildung gelernt. Im glnstigsten Fall haben sich Lehrerinnen und
Lehrer gegen vielféaltige Widerstdnde in jahrelanger mihsamer Aufbauarbeit Wissen und
Sicherheit fur einen Gemeinsamen Unterricht von Kindern mit und ohne Behinderung in
ihrer Unterrichtspraxis erarbeitet.

Die Lehrerausbildung wird vom Studium bestimmter Fachwissenschaften dominiert,
wobei padagogisch-didaktische Fragestellungen eher am Rande ,,mitstudiert® werden
mussen. Dazu erschwert die nach den (vermeintlichen) Anforderungen der verschiedenen
Schulformen gegliederten Studieninhalte eine Lehrerpraxis, die darauf ausgerichtet sein
sollte, jedem Kind den Zugang zu umfassender Bildung zu er6ffnen. Die jingste
Veranderung des Lehrerausbildungsgesetzes schreibt nun sonderpédagogischen
Studieninhalte in den schulformbezogenen Ausbildungsgangen vor. Inwieweit dies von
den Hochschulen zu einer ,,inklusiven Durchdringung* der Fachdidaktiken fiihrt, ist noch
nicht zu beurteilen.

Zielvorstellung

Alle Lehrerinnen und Lehrer, die Kinder mit Beeintrachtigungen in ihren Klassen

unterrichten, werden verpflichtet pro Jahr eine bestimmte Stundenzahl an einschlagiger

Fortbildung fir einen Unterricht im inklusiven Bildungssystem nachzuweisen.

Entsprechend legt das Land ein qualifiziertes Fortbildungsprogramm auf, fiir das den

Teilnehmenden keine Kosten entstehen. Die Themen und Curricula werden mit den

inklusionsbezogenen Verbanden abgestimmt.

Fortbildung ist beispielsweise notwendig in folgenden Themenschwerpunkten:

— Vom Integrativen gemeinsamen Unterricht zum Unterricht im inklusiven
Bildungssystem (Index fur Inklusion),

— Unterrichten von heterogenen Lerngruppen (gemeinsames Lernen am gemeinsamen
Gegenstand (Inhalt) auf unterschiedlichen Lernniveaus),

— Lernprozessbegleitende Beobachtung und Dokumentation, Planung von
Bildungsprozessen

— Unterricht als Teamarbeit (z.B. Jahrgangsteams, multiprofessionelle Teams mit
auBerschulischen Partnern, Teamteaching).

5. Multiprofessionelle Zusammenarbeit
5.1 Unterstltzung fir alle Kinder statt Zuordnung zu Defiziten

Die allgemeine Schule wird in die Lage versetzt werden, inklusiv zu arbeiten. Dabei
erganzen sich unterschiedliche Professionen und tragen zur Férderung und Unterstiitzung
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aller Kinder bei. Es wird nicht zwischen einem personellen Regelsystem - dem in erster
Linie die Lehrer gehoren - und einem Hilfssystem unterschieden, das sich um die
"Ausreiller" kimmert.

Die Zuordnung von Stellen zu Defiziten einzelner Kinder muss aufgehoben werden.

5.2 Interdisziplindre Zusammenarbeit auf allen Ebenen

Es ist erforderlich das Personal interdisziplindr aufzustocken, damit Unterricht,
individuelle Forderung und Zusammenarbeit mit den Eltern auf der Basis eines inklusiven
Schulkonzepts aus einer Hand geleistet werden kann.

Sonderpédagoglnnen, Sozialpadagoglnnen, Schulpsychologlnnen und Assistentinnen
sind fester Bestandteil des Kollegiums und arbeiten als multiprofessionelle Teams
zusammen. Sie erhalten entsprechend Stellenanteile fur Teamsitzungen.

Wenn Kinder mit besonderen Forderbedirfnissen aufgenommen werden und Personal aus
dem Ressourcenpool zur Unterstiitzung an die Schulen kommt, miissen beide Seiten
friihzeitig vor Beginn des Schuljahres konkret informiert werden. So bleibt hinreichend
Zeit zur Teambildung und Abstimmung von Konzepten. Auch hierfur missen
Stellenanteile zur Verfligung stehen.

5.3 Weiterbildung

Fir die Qualitatsentwicklung in multiprofessionellen Teams spielt gemeinsame Fort- und
Weiterbildung eine wichtige Rolle.

Dazu zahlen neben der Vermittlung von Fachkenntnissen insbesondere
Konzeptentwicklung, Kollegiale Fachberatung und Supervision.

Zur Teaminternen Fort- und Weiterbildung missen hinreichend Zeit- und
Finanzressourcen zur Verfligung stehen.

5.4 Therapien
Ist-Zustand

In Forderschulen ist es heute vielfach Ublich, therapeutische Angebote wie
Krankengymnastik und Ergotherapie parallel zum Unterricht sicher zu stellen. Kinder
werden dazu oft zeitweise einfach aus dem Unterricht herausgenommen.

Zielvorstellung

In der Inklusiven Schule sind therapeutische Angebote flr Kinder mit besonderen
therapeutischen Bedurfnissen grundsétzlich nur auRerhalb des Unterrichtes denkbar.
Das ,,Herausnehmen* einzelner Kinder, um die Ressourcen anwesender Therapeuten
effektiv zu nutzen, ist eine Aussonderung, die mit dem Gedanken der Inklusion nicht
vereinbar ist.

LAG Gemeinsam Leben — Gemeinsam Lernen NRW e. V., Benninghofer Str. 114, 44269 Dortmund

12



\ePeN - ge, e

gemej,

: ,
O

r/ o
“ 9 W

Transformation zu einem inklusiven Schulsystem

Ist-Zustand - Zielvorstellungen - Ubergangsregelungen

Grundsatzlich gehoren therapeutische Hilfen in den auBerschulischen Bereich. Zur
Entlastung betroffener Kinder, z.B. in Ganztagsschulen und auf Wunsch ihrer Eltern soll
das Angebot therapeutischer Leistungen durch auRerschulische Kooperationspartner
(siehe 5.5) an Schulen mdglich sein.

Art und Umfang von Therapien sowie die Wahl des Therapeuten muss dabei in der
Entscheidungshoheit der Eltern (und des behandelnden Arztes) liegen.

5.5 Kooperationsvertrage mit externen Partnern

Therapeutische und pflegerische Leistungen kdnnen auch ber Kooperationsvertrage mit
aullerschulischen Partnern sichergestellt werden. Fir die Einbindung dieser externen
Partner in die Teamarbeit mussen finanzielle Rahmenbedingungen und Freirdume
geschaffen werden.

5.6 Doppelbesetzung in Lerngruppen

Lerngruppen in inklusiven Schulen mussen durchgéngig mit zwei Fachkréften besetzt
sein.

5.7 Schulbegleiter
Ist-Zustand

Schulbegleiter sind heute eine Leistung der Eingliederungshilfe und als solche an den
individuellen Bedarf gebunden. Dies widerspricht der Zielsetzung ein inklusives
Bildungssystem zu schaffen, in dem Schulen fur die Bedarfe aller Schiiler entwickelt
werden, anstatt die Anpassungsleistung vom Schuler zu verlangen.

Durch diese Individualisierung sind Schulbegleitungsstellen oftmals ,,Zufallsjobs‘ mit
hoher Fluktuation oder werden von Freiwilligendiensten getragen. Die paddagogische
Einbindung und die Qualifikation der Kréfte flr die inklusive Bildung sind nicht
gesichert.

Zielvorstellung

Schulbegleiter sind Teil des schulischen Personals. Ihr Einsatz wird vom 0Ortlichen
Schulamt iiber den ,,Ressourcen-Pool* verwaltet. Schulen fordern Schulbegleiter an,
wenn daftr Bedarf besteht. Wenn die individuelle Entwicklung der Kinder oder die
Madglichkeiten der Schule den Bedarf veréndern, steht die Schulbegleiterin dem Pool fur
andere Einsétze zur Verfligung.

Der Ressourcenpool des Schulamtes sorgt fiir die Qualifizierung der Schulbegleiter und
die Evaluierung ihrer Arbeit.
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Auch beim Schulbegleiter ist Multiprofessionalitét gefordert. Erzieherinnen,
Gebardendolmetscher und Krankenpflegepersonal sind ebenso zu beriicksichtigen wie
Absolventen eines Freiwilligen Sozialen Jahres.

6. Inklusiver Unterricht
6.1 Zum Begriff

"Inklusiven Unterricht" zu beschreiben, darf nicht bedeuten, Inklusion analog zum
"gemeinsamen Unterricht" auf pddagogische Konzepte und Inhalte von Unterricht zu
reduzieren. Es darf nicht darum gehen, "Behinderte™ in den Regelunterricht zu integrieren
oder darum, Mdglichkeiten fur die Férderung von Kindern mit sonderpadagogischem
Forderbedarf innerhalb einer Klasse von vermeindlich "regelbeschulbaren” Kindern zu
beschreiben.

Der Begriff "inklusiver Unterricht™ legt nahe, dass neben dem inklusiven auch nicht-
inklusiver Unterricht moglich ist. Deshalb tberwindet er nicht das Denken, das bisher mit
dem gemeinsamen Unterricht verbunden ist und wird damit dem Inklusionsbegriff und
auch dem Geist der UN-BRK nicht gerecht.

Wir bevorzugen, Gber "Unterricht im inklusiven Bildungssystem" zu sprechen.

6.2 Konzept "Unterricht im Inklusiven Bildungssystem"

Unterricht im inklusiven Bildungssystem begrfit Heterogenitat und nutzt die
Madglichkeiten, die sich aus der Unterschiedlichkeit der Lernenden ergeben.

Die Vielféltigkeit der Schilerinnen und Schler bildet den Rahmen fiir Unterricht im
inklusiven Bildungssystem. Dabei ist Behinderungen nur einer von vielen Aspekten.

Alle Kinder lernen auf der Grundlage eines gemeinsamen Curriculums nach individuellen
Lernpléanen ohne &ui3ere Fachleistungsdifferenzierung/Niveaukurse. Der Unterricht
erfolgt z.B. Uber eine differenzierte Aufgabenkultur und kooperative Lernformen,

uber Offenen Unterricht und Projekte.

Freirdume fir selbstbestimmtes Lernen und Forderunterricht sind Teil des Lernangebotes.

Unterricht im inklusiven Bildungssystem passt sich den Schiilerinnen an.
Alle Kinder erhalten die Forderung, die sie bendtigen, ohne dass zwischen Sonder- und
Regelpéadagogik unterschieden wird. Jede Padagogln ist zustandig fur alle Schilerinnen.
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6.3 Rahmenbedingungen

6.3.1 Barrierefreiheit

Ist-Zustand

GemaR der geltenden Landesbauordnung mussen nur solche Schulneubauten
barrierefrei errichtet werden, die Gberwiegend von Schiilerinnen und Schilern mit
Behinderung besucht werden. Ansonsten muss lediglich Zuganglichkeit zu 6ffentlich
genutzten Bereichen, wie z.B. dem Sekretariat geschaffen werden.

So werden zurzeit selbst Schiilerinnen und Schiler deren Behinderung sich nur auf die
Fortbewegung erstreckt immer noch von Schulen ferngehalten.

Gehorlosen Schilerlnnen wird der Gemeinsame Unterricht wegen der Kosten fir einen
Gebéardendolmetscher verwehrt. Stattdessen erfolgt die Zuweisung zu einer weit
entfernten Schule fir Horen und Kommunikation, in der aber ebenfalls die
Gebérdensprache nicht Unterrichtssprache ist.

Zielvorstellung

Der Begriff der Barrierefreiheit ist nicht nur auf die Situation von Rollstuhlfahrern und
Menschen mit Sinnesbehinderung anzuwenden. Zu bertcksichtigen sind auch
Kommunikationsmoglichkeiten (Gebérdensprache), Leichte Sprache, Orientierung etc.
So wird in den Schulen entsprechend der Bediirfnisse des jeweils einzuschulenden
Kindes sukzessive Barrierefreiheit hergestellt. Fir das einzelne Kind wird dies im
Konzil erhoben. Es muss entsprechend seiner Moglichkeiten maximale Selbstandigkeit
erlangen kdnnen.

6.3.2 Raumliche Ausstattung

Inklusive padagogische Arbeit aber auch die individuelle Ausgangslage mancher
Kinder stellen spezifische Anforderungen an das Raumkonzept einer Schule.

So kdnnen Ruhe- oder Therapierdume, Nebenrdume zur Herstellung besonderer
Lernbedingungen notwendig sein. Auch GrélRe und Anzahl von Klassenzimmern sind
entsprechend inklusiver Konzepte neu zu dimensionieren.

In den Verordnungen fiir Schulsanierung- und neubau, aber auch bei der Auswahl von
Schwerpunktschulen ist dies in Zusammenarbeit mit Inklusionspaddagogen zu andern
bzw. zu bertcksichtigen.

6.3.2 Séchliche Ausstattung - Materialpool

Die Ausstattung einer inklusiven Schule muss nicht der Ausstattung der jetzigen
Forderschulen entsprechen. Sie orientiert sich am Unterrichtskonzept und den
individuellen Bedarfen der Schlerinnen.
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Entscheidend ist das VVorhandensein der bendtigten Hilfsmittel und von abgestuftem
Unterrichtsmaterial, das jedem Kind das Lernen am gemeinsamen Gegenstand
ermdoglicht.

Uber Materialpools kann spezifisches Material, z.B. fur blinde Schiilerinnen, den
Schulen zugénglich gemacht werden, solange sie es bendétigen. Hier sind Strukturen zu
schaffen, die einen zeitnahen Zugriff ermdglichen.

Eine Grundausstattung und Hilfsmittel werden vom Case-Manager nach dem Konzil
oder auf Anforderung organisiert.

7. ,,Peer-Group-Bezug“ und gemeinsames Lernen

Im Kontext der Diskussion um die Einfiihrung einer inklusiven Schullandschaft erfolgt
die Thematisierung der Peer-Group im Allgemeinen auf dem Hintergrund ganz
unterschiedlicher Sichtweisen.

So verbirgt sich dahinter zum Teil die gewohnte Tendenz zur Kategoriebildung und
Homogenisierung:

Diese kann sich auf die Unterrichtssituation beziehen, d.h. ihr liegt der Gedanke
zugrunde, Kinder mit gleicher bzw. ahnlicher Behinderung benétigten gleiche
Unterrichtsmethodik und seien so ,,einfacher” zu unterrichten. Dies gipfelt in einigen
Bundeslandern in die Einrichtung von Schwerpunktklassen fir Kinder mit spezifischen
Behinderungen, wie z.B. integrative Lerngruppen an Gymnasien speziell fir
Schilerlnnen mit sogenannter geistiger Behinderung.

Die Forderung nach einer Peer-Group kann auch die Auffassung spiegeln, Kinder mit
Behinderungen fiihlten sich unter ,,Ihresgleichen am wohlsten, bzw. brauchten einander.
Sie werden dabei in erster Linie tber ihre Behinderung definiert statt zu sehen, welche
Bedeutung eine Peer-Group eigentlich fur Jugendliche hat:

Sympathie und Beziehungswunsche grinden sich in erheblichem Malie auf die
Wahrnehmung und Bewertung von Ahnlichkeiten. Die Auswahl der Peer-Group spiegelt
Selbstwahrnehmung und Wiinsche von Jugendlichen. Als stigmatisierend erlebte
Eigenschaften kdnnen hier gerade ausgeblendet oder auch neu bewertet werden.

Die kinstliche Schaffung einer Giber Behinderung definierten Peer-Group signalisiert den
betroffenen Jugendlichen wie den Mitschilerinnen, dass diese Eigenschaft fur die
Aullenwelt offenbar eine besondere Bedeutung hat. Der Druck, sich dieser Peer-Group
anzuschlieRRen, ist in hohem Malie gegeben. Wéhlt ein Jugendlicher diese Gruppe bewusst
nicht, weil er/ sie andere Vorbilder bzw. Eigenschaften bevorzugt, erscheint dies fur die
Umgebung als bewusster Akt der Abgrenzung - fir pubertierende Jugendliche im Prozess
der Selbstfindung eine unter Umstanden schwierige und kontraproduktive Situation. Sie
wollen ihre Peer-Group eben genau in der Gruppe aller Kinder finden kénnen, da dort
moglicherweise eine weit grolRere Palette von fir erstrebenswert erachteten Eigenschaften
zur Verfugung stehen als das Talent zum Rollstuhlfahren oder die Rechenschwéche.
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In beiden Fallen widerspricht die zugrundeliegende Kategoriebildung dem
Inklusionsgedanken. In der Praxis flhrt eine Bundelung dazu, dass die betroffenen Kinder
auch von den Mitschilerinnen wieder als Gruppe mit einer besonderen Eigenschaft
wahrgenommen werden. Genau dies geschieht erfahrungsgemal nicht, wenn Kinder mit
unterschiedlichen Behinderungen Teil einer Klasse sind.

Nicht von der Hand zu weisen ist, dass es fiir ein Kind mit einer Behinderung hilfreich
sein kann, sich im Prozess der Auseinandersetzung mit der eigenen ldentitat mit
jemandem auszutauschen, dem es ahnliche Eigenschaften oder Erfahrungen zuspricht.
Dieser Bedarf besteht erfahrungsgemaR in unterschiedlichem Male und zu
unterschiedlichen Zeiten. Er sollte also ebenso individuell gedeckt werden. Aus der
Sozialforschung ist bekannt, dass Jugendliche ihre Peer Group mit zunehmendem Alter
aullerschulisch suchen. Dieser Bereich liegt in der Verantwortung der Eltern. Er kann z.B.
uber die Mitgliedschaft in Vereinen oder iber Freizeitmalnahmen erschlossen werden.
Schule kann regional aber auch tberregional oder sogar stationar, also in Seminarform
uber punktuelle Angebote wie Intensiv- oder Vertiefungskurse zum Erlernen benétigter
Techniken, z.B. fiir blinde Schilerinnen und Schiiler, Gelegenheiten zum Austausch
schaffen. Dies ist aus den skandinavischen Landern (Norwegen) bekannt.

Besondere Beachtung ist unserer Auffassung nach allerdings den Bedurfnissen von
Kindern zu schenken, die mittels Gebardensprache kommunizieren. Hier ist dafur Sorge
zu tragen, dass ausreichend Mdglichkeiten zur Kommunikation mit Mitschalern und
Mitschilerinnen bestehen. Kommunikation ist Grundlage fur den Aufbau von
Beziehungen. Dies bedeutet allerdings nicht zwangslaufig, dass gehorlose Schiiler in
Gruppen unterrichtet werden missen, sondern dass fur alle Kinder das Erlernen der
Gebéardensprache zum Unterricht gehdren muss.

8. Inklusive Schullandschaft

Inklusiver Unterricht muss nicht erteilt, sondern gelebt werden. Dies kann nur in einer
inklusiven Schule geschehen, die wiederum Teil einer inklusiven Schullandschaft sein
muss.

Es geht hier um Prozesse, in denen Wechselwirkungen erzeugt werden und nicht allein
um Ursache- Wirkungsketten.

8.1 Zusammenarbeit mit Eltern

Eltern sind Partner und Teil einer inklusiven Schule. Dies kann nur gelingen, wenn sie
und ihre Kinder ernst genommen und in den Prozess der Umgestaltung und
Schulentwicklung einbezogen werden.

Eltern sind an Planung, Durchfuhrung und Evaluation zu beteiligen.

Schulaufsicht und Schulleiter werden zu Transparenz verpflichtet.
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8.2 Ubergang Schule — Beruf
Ist-Zustand

Schilerlnnen mit dem Forderschwerpunkt ,,Lernen‘ verlassen die Schule meist ohne
Abschluss und mit geringer Aussicht auf eine Ausbildung oder Beschaftigung auf dem 1.
Arbeitsmarkt.

Nach Maltnahmen der Agentur fur Arbeit folgt oft die Langzeitarbeitslosigkeit.

Dies gilt ebenso flr Betroffene mit einer korperlichen Behinderung, die eine
uberbetriebliche Ausbildung in einem Berufsbildungswerk absolvieren.

Fir Jugendliche mit dem Férderschwerpunkt ,,Geistige Entwicklung® gibt es einen
nahezu automatisierten Ubergang in die Werkstatt fir behinderte Menschen (WfbM), die
einer Ghettoisierung gleichkommt.

Zielvorstellung

Vertiefte Berufsorientierung und der Erwerb von Sozialkompetenzen fiir das Arbeitsleben
sind Aufgabe von Schule und im Curriculum entsprechend zu berticksichtigen.

Die inklusive Schule 6ffnet und vernetzt sich mit der Arbeitswelt. Sie bietet Schiilerinnen
die Mdglichkeit verschiedene Berufspraktika zu absolvieren.

Die Agentur fiir Arbeit, Integrationsfachdienste, Wirtschaftsverbiande und Kammern
werden in die schulische Arbeit eingebunden.

Fir Jugendliche mit Behinderungen im kognitiven Bereich sind zeitlich ausgedehnte
Praktika (ca. 3 Monate) anzubieten, damit sie ausreichend Zeit haben, sich in
Betriebsabl&ufe einzufinden, zu ihren Winschen und Fahigkeiten passende Téatigkeiten zu
finden und einzuiiben sowie soziale Kontakte zu kniipfen. Dabei werden sie und damit
auch die Betriebe, je nach Bedarf, von Ergotherapeuten oder padagogischem Personal
begleitet und unterstiitzt. Hierfiir sind finanzielle Ressourcen bereitzustellen.

Ziel ist es, sie auf diesem Weg in ein Ausbildungsverhaltnis oder eine Anlerntétigkeit auf
dem 1. Arbeitsmarkt zu vermitteln und Alternativen zur Arbeit in der WfbM zu er6ffnen.

8.3 Berufskollegs
Ist-Zustand

SchiilerInnen die mit dem Forderschwerpunkt ,,Geistige Entwicklung® im Gemeinsamen
Unterricht beschult wurden, haben am Ende der Klasse 10 das 18. Lebensjahr
uberwiegend noch nicht erreicht. Nach 16 Jahren Leben in Teilhabe werden sie, da sie
noch schulpflichtig sind, mangels Alternative gezwungen, die Ober- oder Werkstufe der
Forderschule zu besuchen. Dies bedeutet einen Bruch in ihrer Biographie, ihren
Lebensentwiirfen und, nach Berichten von Eltern, oft auch in ihrer Entwicklung.
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Zielvorstellung

In einer inklusiven Schullandschaft ist die Sekundarstufe 11 offen fir alle Schilerinnen.
Berufskollegs fuihren die Arbeit der Schule zur Erschlieung des ersten Arbeitsmarktes
fir Jugendliche mit jeglicher Behinderungen fort.

Berufsschulen sind verpflichtet inklusiv zu arbeiten und die Berufsschulklassen zu
offnen. Gegebenenfalls sind zusatzliche Bildungsgéange einzurichten. Die Qualifizierung
am Arbeitsplatz wird unterstiitzt. Die Uberfiihrung in ein Arbeitsverhaltnis ist jederzeit
maoglich.

9. Informationskampagnen

Inklusion kann nur gelingen, wenn alle Beteiligten, d.h. Schulkollegien, alle Schiilerinnen
und Eltern, das sonstige Personal, das gesellschaftliche Umfeld und die Politik vor Ort
eine Kultur der Inklusion entwickeln.

Wir fordern die Landesregierung auf, zur Férderung einer inklusiven Haltung
zielgruppenspezifische Informationskampagnen zu entwickeln und entsprechendes
Material fiir Schulungen zur Verfligung zu stellen.

So mussen beispielsweise jeder Lehrer und jede Lehrerin jedes Kind als ihren Schiler,
ihre Schulerin begreifen, fir die sie unwiderruflich verantwortlich sind.

Es darf nicht darum gehen, dass geeignete Kind flr den Forderort Allgemeine Schule zu
finden.

Die eigene Schule muss der geeignete Forderort fur jedes einzelne Kind sein oder dazu
umgestaltet werden.
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